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VEJLEDNING FOR FAGET SAMFUNDSFAG

Skolens opgave er, jf. Skoleforeningens vedtaegter, bl.a. at "gg@re eleverne fortrolige med dansk og tysk
kultur og bidrage til forstaelse for andre kulturer og for menneskets samspil med naturen” samt at
"forberede dem til medbestemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og
folkestyre”. Samfundsfag kan i denne sammenhang i saerlig grad medvirke til, at skolen lever op til disse
mal, og det er med disse mal for gje at eleverne i samfundsfag opnar de kompetencer, der er beskrevet i
faget.

Samfundsfagets kompetencemal skal forstas som komponenter i elevernes demokratiske dannelse:
Eleverne skal udvikle forudsaetninger for kritisk taenkning samt danne sig et eget vaerdigrundlag.
Elevernes stillingtagen skal vaere reflekteret, og det betyder, at de tager stilling pa baggrund af en viden
om samfundet og om samfundsmaessige sammenhange. At eleverne er pavirket af samfundet og selv
kan pavirke det, er en central del af fagets kerne. Det geelder ogsa den forstaelse af ssmmenhang, der
ligger i at kunne se hverdagslivet i et samfundsmaessigt perspektiv, hvilket bidrager til elevernes
handlemuligheder og deltagelse.

Demokratiet, folkestyret, er i centrum i faget, og det betyder, at ogséd demokratiet er til diskussion:
Hvordan demokrati forstas, og hvordan og i hvilken grad den enkelte vil deltage i demokratiet.
Samfundsfaget skal veere med til at give eleverne forstaelse for disse spgrgsmal og danne baggrund for
at tage stilling og handle.

Samfundsbegrebet skal forstas bredt; det indeholder lokale, nationale, regionale samt globale forhold
og sammenhange.

At faget er placeret i 9. og 10. klasse betyder, at der kan bygges videre pa det, eleverne har lzert i de
foregaende klasser, isaer i historie- og danskundervisningen. Efter 9. eller 10. klasse gar eleverne videre
ud i samfundslivet eller videre i uddannelsessystemet. Samfundsfaget i feellesskolen er den falles
introduktion til samfundsmaessige problemstillinger, som alle elever stilles over for, og er derfor central
for deres demokratiske, politiske og samfundsmaessige deltagelse.

Kompetencemalene inden for de tre kompetenceomrader i samfundsfag angiver overordnede mal, hvor
der er fokus p3, at eleverne kan reflektere over og tage stilling til samfundsmaessige problemstillinger.
For at opna disse kompetencemal skal der i undervisningen arbejdes frem mod de feerdigheds- og
vidensmal, der formuleres inden for de forskellige omrader.

Hvis malet fx er, at eleverne kan analysere og diskutere forskellige familieformers rolle i samfundet, ma
leereren — gerne i samarbejde med eleverne — tage stilling til, dels hvordan dette mal kan forstas, og dels
hvilken betydning det skal have i den konkrete sammenhaeng: Hvad skal vi i denne konkrete klasse med
disse konkrete forudsaetninger arbejde med, for at vi kan sige, at vi er i stand til at analysere og
diskutere forskellige familieformers rolle i samfundet?

Samfundsfaget er — og skal vaere — et dynamisk fag, hvor man skal kunne inddrage aktuelle spgrgsmal,
og derfor vil indholdet i undervisningen veaere forskelligt fra ar til ar, men der er nogle overordnede
faelles mal, der nas gennem arbejdet med forskelligt indhold. Hvis malet er, at eleverne kan identificere
ideologisk indhold i politiske udsagn, kan der arbejdes med dette mal under forskellige temaer og i
sammenhang med forskellige politiske debatter, men det vil altid vaere en del af arbejdet, at eleverne
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er i stand til at se, om de udsagn, der kommer fra politikere, har et ideologisk indhold. Pa denne made
bliver arbejdet med et specifikt indhold eksemplarisk i forhold til et bestemt mal. Malet er samtidig i
dette tilfeelde generelt, sdledes at den faerdighed — at kunne genkende ideologisk indhold — kan
anvendes i mange forskellige situationer af eleverne i fremtiden.

De nye leereplaner indeholder kompetencemal, feerdigheds- og vidensmal. Kompetencemalene er
nedbrudt i feerdigheds- og vidensmal i et antal faser, der svarer til klassetrinnene.

Som laerer seetter du mal for, hvad eleverne skal lzere. Laeringsmalene relaterer sig til elevens udbytte —
ikke til det, der undervises i, men til det, som eleverne forventes at laere igennem undervisningen.
Leeringsmalene formuleres fgr et forlgb, og gennem undervisningsforlgbet justeres
undervisningsaktiviteterne Igbende ud fra malene.

Fra kompetencemal til lzeringsmal

Leereplanens feerdigheds- og vidensmal nedbrydes eller omszaettes af leereren til lseeringsmal for, hvad
eleverne skal kunne ved afslutningen af et undervisningsforlgb. Leeringsmalene skal vaere konkrete og
skal formuleres, sa de er udfordrende, men ikke sveerere, end at det er muligt for et flertal af eleverne at
na dem pa et tilfredsstillende niveau.

Leeringsmalene forklares for eleverne, sa eleverne har en forstdelse af dem. Nar eleverne kender
malene, kan de selv medvirke aktivt til at na dem. Eleverne kan ogsa selv veere med til at definere
malene. Laeringsmalene kan med fordel gentages undervejs, sa eleverne forstar sammenhangene
mellem laeringsmal og undervisningsaktiviteter.

Undervisningsaktiviteter

Undervisningsaktiviteterne skal sigte mod opfyldelse af laeringsmalene. Som leerer vaelger du aktiviteter,
opgaver, indhold og processer, som kan begrundes i forhold til de opstillede laeringsmal, og som
eleverne samtidig finder bade meningsfulde og relevante. Undervisningsdifferentiering skal sikre, at der
er passende laeringsudfordringer for alle elever frem mod malene.

Tegn pa laering

Tegn pa lzering hjeelper dig med at vurdere elevernes laeringsudbytte. Tegn pa laering kan vaere
elevernes kommunikation om et fagligt stof, elevernes demonstration af faerdigheder eller elevernes
produktioner. Du definerer selv, hvordan eleverne og du som laerer kan se tegn pa, at malene er naet.

Tegn pa lzering bruges i planlaegningen af den naeste undervisningssekvens eller det naeste
undervisningsforlgb.

Evaluering

Lebende formativ evaluering tager udgangspunkt i og ggr det muligt at reagere pa de tegn pa laering,
som eleverne udviser. Den formative evaluering kan gennemfgres af laereren, eleven selv eller af
kammerater. Evalueringen sker altid i forhold til leeringsmalene. Formativ evaluering er grundlaget for
planleegning af det naeste skridt i undervisningen.

Formativ evaluering ggr det muligt at give alle elever feedback undervejs i et undervisningsforlgb.
Eleverne bliver gennem feedback klar over:

e hvor de er pa vej hen (laeringsmal).
e hvad de har opnaet indtil nu (leeringsudbytte).
e hvad der er den naeste mest passende udfordring pa vej mod malet.

Vejledning for faget samfundsfag | 4



Evalueringsfasen skal vise, hvor godt forlgbet har formaet at stgtte elevernes laering frem mod
leringsmalet. | evalueringsfasen arbejdes som hidtil med formativ evaluering, men nu ogsa med
summativ evaluering. Den summative evaluering skal afklare, om det gnskede niveau er naet ved
afslutningen af forlgbet. Summativ evaluering afklarer saledes:

e hvad eleverne har laert i forlgbet.

e hvad de skal bygge videre pa i naeste forlgb.

e omder er elever, som ikke har ndet det mindste acceptable niveau, og hvad der i sa fald skal
gores.

Leeringsmal kan ikke sta alene

At man som underviser arbejder med mal for elevernes laering er vigtigt, men det er samtidig vigtigt at
understrege, at arbejdet med malformuleringer kun én didaktisk overvejelse blandt andre. Uanset
hvilken didaktisk model man i sin undervisning tager udgangspunkt i, vil der ogsa vaere andre faktorer,
der spiller ind i elevernes leeringsproces som fx elevernes laeringsforudsaetninger, skolens
rammefaktorer og underviserens situationsbevidsthed.

Forskellige omrader af faget har forskellig kompleksitet. Nogle omrader er i sig selv meget komplekse (fx
samspillet mellem beslutningsprocesser i EU og i Danmark eller Tyskland), mens andre kan forstas pa et
mere umiddelbart niveau (fx rollen som forbruger). Ogsa derfor er der for forskellige omrader og
dermed for par af faerdigheds- og vidensmal forskellige krav til det taksonomiske niveau, der skal og kan
opnas.

De taksonomiske niveauer kan bruges til at blive opmaerksom pa at skelne mellem, hvornar elever kan
ga fra den enkle forstaelse, hvor de fx kan identificere, at en politiker tilhgrer et bestemt parti, og at det
hgrer til pa venstreflgjen, til en mere kompleks forstaelse, hvor de kan kombinere viden om flere
forskellige partier og politikere, og den abstrakte forstaelse hvor de kan analysere og diskutere
forskellige politikere og partiers holdninger i forhold til hinanden med anvendelse af relevante begreber.

Laes mere om taksonomiske niveauer og afslutningsniveauer i laereplanens afsnit om
AFSLUTNINGSNIVEAUER OG TAKSONOMISKE NIVEAUER s. 9.

Samfundsfaget er inddelt i tre kompetenceomrader:

1. Politik
2. @konomi
3. Ungien verden under forandring

Det er malet, at eleverne kan anskue problemstillinger ud fra politiske, gkonomiske og sociologiske
perspektiver, samt at de kan anvende samfundsfaglige metoder pa tveers af fagets omrader. Laes mere
om samfundsfagets metoder i lzereplanens afsnit om SAMFUNDSFAGLIGE METODER s. 10. De tre
omrader skal saledes ikke behandles som afgraensede omrader. For mange emner og forlgb er det
oplagt at arbejde med aspekter og redskaber fra alle tre omrader i en konkret problemstilling. Et
eksempel er rollen som forbruger, hvor man kan diskutere, hvilken betydning den enkeltes forbrug har
for samfundsgkonomien, hvordan man kan pavirke som politisk forbruger, og hvilken rolle forskellige
medier kan spille i den forbindelse. Det kan ogsa diskuteres, hvordan man politisk kan pavirke forbrug,
og hvordan forbrug hanger sammen med sociologiske faktorer som livsstil, ungdomskultur og
socialgruppe. Saledes kan flere forskellige kompetencemal og videns- og faerdighedsmal taenkes ind i
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konkrete forlgb, og de tre kompetenceomrader kan derfor betragtes som analytisk adskilte, men i
praksis er de som oftest vaevet sammen i de konkrete emner, forlgb og problemstillinger, hvor de vil
overlappe og berige hinanden.

Alle omrader er delt op i to faser. Disse er ikke knyttet til hvert sit klassetrin, men viser en progression
inden for det enkelte omrade. Det vil ofte veere hensigtsmaessigt at behandle fase et og to i samme
forlgb.

| det fglgende uddybes kompetenceomraderne, og der gives eksempler pa, hvordan der kan arbejdes
med kompetenceomraderne i undervisningen.

POLITIK

Det overordnede mal i politikomradet er, at eleverne kan tage stilling til politiske problemstillinger og
komme med forslag til handlinger. Problemstillinger behandles fra det lokale til det nationale, regionale
og globale niveau.

Politiske problemstillinger er spgrgsmal, som der er politisk uenighed om. Det kan veere helt lokale
problemer, som placeringen af en vej i kommunen, og det kan vaere globale spgrgsmal som
klimaforandringer og globale konflikter. Problemstillingerne er udtryk for forskellige politiske holdninger
og veerdier og forskellige gruppers interesser. For at kunne tage stilling skal eleverne have en forstaelse
for, hvad politiske konflikter handler om — hvad handler striden om, og hvilke veerdier og interesser er
pa spil? — og de skal have en forstaelse for de politiske systemer: hvor bliver beslutningerne taget, af
hvem, og hvordan kan beslutningerne pavirke og blive pavirket af den enkelte borger? Eleverne skal
saledes bade have en forstaelse for indholdet i de aktuelle politiske diskussioner og deres baggrund i
forskellige holdninger (ideologier og grundvaerdier) og interesser, og de skal kende de muligheder, der
er, for pavirkning af de politiske beslutninger. Samtidig skal de kunne analysere politiske aktgrers
handlinger, fx politikere og partier i forhold til, hvordan de sgger indflydelse, afhangig af den
parlamentariske situation og deres muligheder.

Omradet er inddelt i seks underomrader:

1. Demokrati

Det politiske system, retsstat og rettigheder
Politiske partier, ideologier og problemstillinger
Medier og politik

Den europzeiske Union

International politik og globalisering

ouhkwnN

Demokrati

Demokrati handler om at kunne forsta forskellige demokratiopfattelser og at forholde sig til dem. For at
kunne forholde sig til demokratiet ma man kende til forskellige opfattelser af demokratiet og fordele og
ulemper ved forskellige former for demokrati. Det direkte og det indirekte demokrati har eleverne
forskellige erfaringer med fra deres hverdag bl.a. gennem de forskellige muligheder for indflydelse i
skole og elevrad, og det er samtidig spgrgsmal, der diskuteres pa hgjeste politiske plan: Skal der vaere
flere folkeafstemninger, eller skal mere overlades til eksperter og politikere? Skal det veere flertallet, der
bestemmer pa europaeisk plan, eller skal de enkelte lande have mulighed for at nedleegge veto?
Spgrgsmalet om og hvordan, demokrati praktiseres som en livsform i familie og civilsamfund, er ogsa
relevant og kan relateres til opfattelser af demokrati i samfundet.

Sammen med begreber om demokrati og styreformer er det uomgaengeligt at inddrage spgrgsmalet om
magt. Hvad er magt, og hvem har magten? Demokrati er en styreform, hvor magten i sidste ende ligger
hos folket, men der er forskellige opfattelser af, hvordan dette skal forstas, og der er forskellige

Vejledning for faget samfundsfag | 6



opfattelser af, hvorvidt dette er virkeligheden. Hvordan fungerer demokratiet i Danmark i forhold til
forskellige idealforestillinger om folkestyret?

Det politiske system, retsstat og rettigheder

Arbejdet med det politiske system vil som oftest indga i forlgb, hvor man beskaeftiger sig med forskellige
politiske problemstillinger, men det er vaesentligt, at eleverne har den grundlaggende forstaelse af,
hvordan det politiske system i Danmark og Tyskland fungerer, bl.a. med inddragelse af forholdet mellem
de forskellige forvaltningsniveauer i samfundet.

Retsstaten handler bade om den retslige sikring af lovgivningen og af borgernes retsstilling over for
staten. Grundlaeggende rettigheder som ytringsfrihed, forsamlingsfrihed og organisationsfrihed er sikret
i en retsstat, og rettigheder i forbindelse med fx anholdelser er ogsa en del af dette. | forhold til
menneskerettigheder er det vigtigt bade at arbejde med de internationale konventioner og aftaler samt
hvilken betydning de har for Danmark og Tyskland. Det galder bade generelle dokumenter som fx FN’s
Verdenserklaering om Menneskerettigheder, men ogsa specifikke konventioner, herunder fx FN’s
B@rnekonvention. Det er ogsa relevant at arbejde med diskussioner af, hvorvidt Danmark og Tyskland
lever op til de internationale aftaler, hvilket nogle politikere og interesseorganisationer stiller
spergsmalstegn ved.

Politiske partier og ideologier og problemstillinger

Dette omrade handler om at kunne analysere og forholde sig til politiske udsagn og beslutninger. Der er
fokus pa politikkens indholdsside — hvad handler de politiske problemstillinger om? — men der er
samtidig fokus p3, at eleverne skal kunne anvende begreber til at analysere de politiske udsagn og
beslutninger og forsta dem i en sammenhang. Derfor skal eleverne have viden om politiske ideologier
og grundholdninger, og de skal have en forstdelse for de interesser, de er forbundet med. Dette kan
ogsa give anledning til, at eleverne kan udvikle og forholde sig til deres eget vaerdigrundlag i forhold til
samfundets indretning. Betydningen af de politiske ideologier i aktuel politik kan diskuteres. Der er ikke
enighed om, hvor stor betydning de klassiske ideologier har i dag, men dette er i sig selv ogsa et relevant
spargsmal i samfundsfagsundervisningen. De klassiske ideologier giver en beskrivelse af samfundet, som
det ser ud, en vision om et mal og en angivelse af vejen dertil, og de kan saledes anvendes af eleverne til
at perspektivere deres egen opfattelse af samfundet.

Netop fordi flere partier ikke er sa steerkt funderede i en ideologi, er der fokus pa grundholdninger og
maerkesager, hvor grundholdninger mere bredt handler bade om samfunds- og menneskesyn, og hvor
markesager kan vaere mere konkrete sager, som partier keemper for — og bruger til at profilere sig med.
Arbejdet med maerkesager og grundholdninger kan derudover bruges til, at eleverne formulerer deres
egne maerkesager og grundholdninger til samfundet, og til at diskutere, om de sager, der er pa den
politiske dagsorden, er de samme, som eleverne ville prioritere.

For at forsta de politiske udsagn som politikere og partier kommer med er det ogsa ngdvendigt at kunne
se dem i sammenhang med den parlamentariske situation. Partier i regering opfgrer sig anderledes end
partier i opposition, og partier handler ofte strategisk for at maksimere deres indflydelse eller
vaelgeropbakning. Dette politiske spil er en del af demokratiet og ma behandles som sadan, sa eleverne
opnar en forstaelse af de forskellige motiver bag de politiske handlinger og den betydning, det har, for
den politiske magt.

Medier og politik

Medier og politik skal behandles, sa eleverne forstar, hvordan forskellige aktgrer konkret kan bruge
forskellige medier til at pavirke den politiske dagsorden og beslutninger, og overordnet hvordan
anvendelsen af medier pavirker politikken. Medier kan betragtes som selvstaendige aktgrer, der har
deres egne dagsordener, som kan vaere styret bade af mediernes indre logik (nyhedskriterier, seertal) og
af et medies politiske standpunkt. Pa den anden side er medier ogsa arenaer, som aktgrer kan bruge til
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en politisk debat, og som udggr fora for den politiske offentlighed, som er vital for demokratiet.
Mediernes rolle som “vagthund” eller “den 4. statsmagt” bgr diskuteres. Eleverne skal ogsa arbejde med
deres eget mediebrug: Hvilke medier bruger de, og hvordan kan de bruge medier til at fa information og
selv pavirke politiske processer og beslutninger? Udviklingen i teknologi og medier pavirker
samfundsudviklingen, og derfor ma medieudviklingen ogsa ses i forhold til demokratiet, gkonomien og
udviklingen i kultur- og livsformer. Mediebegrebet forstas bredt som kommunikationsformer, der
daekker traditionelle medier, sociale medier og de digitale redskaber, som bruges i dagligdagen.

Den Europaiske Union

EU erirealiteten en integreret del af dansk og tysk politik i og med, at en stor del af den lovgivning, der
vedtages i folketinget og forbundsdagen, har sit udspring i EU-lovgivning. Ogsa derfor skal eleverne
kunne forholde sig til samspil mellem beslutningsprocesser i EU og i Danmark og Tyskland. Stoffet skal
behandles pa en made, sa eleverne forstar det, men det bgr ikke forenkles sa meget, at eleverne ikke far
mulighed for at forsta de forskellige roller, som EU-parlamentet, Ministerradet, Kommissionen og EU-
domstolen har i beslutningerne, og hvordan disse spiller ssammen med de nationale parlamenter. Dette
kan ggres ved, at beslutningerne kobles pa konkrete sager, sasom tilsaetningsstoffer til mad, regler for
maerkning af cigaretter eller Tyrkiets optagelsesforhandlinger. Det er vigtigt at have fokus pa det
politiske indhold i de europaeiske politiske problemstillinger, sdledes at den europaeiske politiske debat
ikke kun handler om institutioner eller for/imod EU.

International politik og globalisering

International politik handler om at kunne forsta den politiske globalisering, og hvilke muligheder
Danmark og Tyskland har for at fgre udenrigspolitik i en verden, hvor alle lande er forbundet, og hvor
magt ikke kun handler om gkonomisk og militazer formaen, men ogsd om sakaldt blgd magt, der kan
handle om kultur og veerdier. Internationale organisationer som FN og Nato spiller en vaesentlig rolle i
undervisningen og i international politik, men der arbejdes ogsa med de begransninger, der er i
sadanne organisationers indflydelse. Krig, terror og internationale konflikter kommer ofte pa mediernes
dagsorden, men det er ikke altid, at opmaerksomheden holdes, eller at de underliggende mekanismer
bliver beskrevet. Her kan samfundsfaglige begreber og analyser vaere med til at give eleverne en bedre
forstaelse af de konflikter, der matte veere aktuelle. Nar der arbejdes med internationale organisationer,
ma der skelnes mellem mellemstatslige samarbejder som FN, hvor medlemsstaterne bevarer deres
suveraenitet, og EU, der, som det klareste eksempel pa et delvist overstatsligt samarbejde, bygger p3, at
medlemsstaterne afgiver suveraenitet pa nogle omrader.

@KONOMI

Eleverne skal kunne tage stilling til skonomiske problemstillinger og handle i forhold til egen gkonomi og
samfundsgkonomien. @konomi handler grundlaeeggende om, hvordan man i et samfund udnytter og
fordeler begraensede ressourcer. For den enkelte handler gkonomien om, hvordan man far adgang til
ressourcer (indkomst), og hvordan man bruger disse til at tilfredsstille ens gnsker. Kompetenceomradet
gkonomi handler ogsa om sammenhangen mellem elevernes egen gkonomi og samfundsgkonomien —
nu og i fremtiden. Samfundsgkonomien skaber nogle rammer, der giver den enkelte visse
handlemuligheder, og de gkonomiske valg, den enkelte tager, har betydning for samfundsgkonomien.

Omradet er inddelt i fem underomrader:

1. Privatgkonomi og forbrugeradfzaerd
@konomi og velfaerd
Samfundsgkonomiske sammenhange
Markedsgkonomi og blandingsgkonomi
@konomisk vaekst og baeredygtighed

vk wnN
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Privatgkonomi og forbrugeradfaerd

Malet er, at eleverne kan tage velovervejede beslutninger i forhold til deres privatgkonomi, og at de har
forstaelse for deres betydning i en samfundsgkonomisk sammenhang. Det er samtidig relevant at
diskutere de samfundsmaessige konsekvenser af elevernes forbrug, fx hvordan man, nar man kgber en
forbrugsvare, bidrager til statens indteegter gennem momsen, og hvordan man kan agere politisk som
forbruger ved at tage stilling til, om man fx vil handle gkologisk.

Rollen som forbruger handler bade om, hvad man valger og fravaelger, men ogsa om, hvad man er
pavirket af, nar man foretager disse valg. Bade unge og &ldre forbrugere kan deles ind i grupper og
segmenter, der deler smagspraeferencer, og ungdomskulturelle grupper identificerer sig bade i deres
valg af kulturprodukter og fx t@jmaerker. Fremvaksten af teenagere og senere tweens som selvstaendige
forbrugssegmenter er eksempler pa, hvordan samfundet pavirker rammerne for den enkeltes
forbrugsmgnster. Det samme galder reklamer, der er malrettet unge. Det er i den sammenhang
relevant at arbejde tveerfagligt med dansk omkring kommunikation og at tage sociologiske perspektiver
ind i diskussionen af den enkeltes forbrug.

| arbejdet med forbrugerrettigheder kan man inddrage interesseorganisationer, politiske partier, EU-
lovgivning og den enkeltes frie valg, hvor det ogsa kan veere en ideologisk diskussion om balancen
mellem forbrugerbeskyttelse og den enkeltes frihed.

@konomi og velfzaerd

Den danske, tyske og andre velfaerdsstaters udvikling i en gkonomisk globaliseret verden indeholder
mange af de spgrgsmal, der praeger den politiske debat. Samtidig er der sociologiske perspektiver bl.a. i
den made, opbygningen af velfaerdsstaten pavirker den gkonomiske fordeling i samfundet og dermed
forholdene mellem de forskellige sociale grupper, men ogsa hvordan organiseringen af velfaerdsstaten
pavirker forholdet mellem stat, marked og civilsamfund. Centrale velfeerdsprincipper vedrgrer bl.a.
forholdet mellem offentlig og privat finansiering og udfgrelse af service. Dette beskrives med
velfeerdsmodeller, hvor der skelnes mellem fx universelle, liberale og forsikringsbaserede modeller.
Disse modeller kan beskrives pa forskellig made, men grundlaeggende er en universel velfeerdsmodel et
samfund med skattefinansierede velfaerdsydelser, der bevilges til alle, fx b@rnecheck og folkepension.
Hvis denne type ydelser indtaegtsreguleres, bevaeger velfaerdsstaten sig i retning af en mere liberal
model, der er karakteriseret ved at give ydelser baseret pa en vurdering af behov. Denne model kaldes
ogsa for en residual velfaerdsmodel. Socialforsikringsmodellen er karakteriseret ved, at ydelser er
finansieret og udbetales efter et forsikringsprincip. Dagpengesystemet i Sygeforsikringen Danmark er et
eksempel p3, at den danske velfaerdsmodel har traek af en forsikringsmodel, som ellers ofte forbindes
med den tyske udgave af velfeerdsstaten.

Globaliseringen betyder, at alle landes gkonomier deltager i konkurrencen pa det globale marked. Det
har betydning for udviklingen af velfaerdsstaterne, og det giver baggrund for debatten om, hvorvidt
velfaerdsstaten kan opretholdes af gkonomiske arsager. Samtidig betyder den frie beveegelighed i EU, at
der bliver stillet spgrgsmal til, hvilken betydning dette har for medlemslandenes velfaerdssystemer.

Samfundsgkonomiske sammenhange

Den teknologiske udvikling og globaliseringen er nogle af de faktorer, der har betydning for
erhvervsstrukturen, herunder fordelingen mellem forskellige faggrupper fx mellem produktions- og
serviceerhverv og krav til uddannelsesniveau. Det pavirker strukturen pa arbejdsmarkedet, nar
produktion flyttes til lande med lavere Ipnomkostninger, eller nar produktionen automatiseres. Det
pavirker ogsa kravene til medarbejderes kvalifikationer.

Den danske og den tyske arbejdsmarkedsmodel er bl.a. karakteriseret ved at Ignnen aftales gennem
overenskomster mellem fagforeninger og arbejdsgivere. Nar markeder for varer, tjenesteydelser og
arbejdskraft i stigende grad bliver globale, pavirker det, hvordan en sadan arbejdsmodel kan fungere, og
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det skal behandles i undervisningen. Samtidig pavirker de mader, som nationale og multinationale
virksomheder agerer p3, forholdene for medarbejderne samt muligheder for at skabe og bevare
arbejdspladser i hjemlandet. Det gkonomiske kredslgb er en model, der anvendes til at beskrive
gkonomiske bevagelser mellem de forskellige sektorer, og den er en hjeelp til at forsta, dels hvordan
husholdningers gkonomi pavirker og pavirkes af den samfundsmaessige gkonomi, og dels virkningerne af
den fgrte gkonomiske politik.

Markedsgkonomi og blandingsgkonomi

Markedet er den centrale mekanisme i markedsgkonomien, og det er samtidig genstand for en vigtig
debat: Hvilke konsekvenser har markedet for samfundet/fordelingen af goder/samfundsgkonomien, og
hvad skal mere eller mindre vaere overladt til markedet? For at forsta, hvordan gkonomien fungerer, og
tage stilling til den, ma eleverne have en grundlaeggende forstaelse for begreberne udbud og
efterspgrgsel, og hvordan markedet opererer. Samtidig kan der arbejdes med fordele og ulemper ved at
lade markedsmekanismerne rade. Dette kan beskrives ud fra gkonomisk teori, hvor forbrugerens
nyttemaksimering, konkurrencens betydning for effektivitet, men ogsa markedssvigt og eksternaliteter
kan inddrages. | en blandingsgkonomi er der ikke en pa forhand defineret graense for, hvad der er en
opgave for det offentlige, og hvad der kan overlades til markedet. Ogsa derfor er der en stadig
diskussion om graenserne mellem det offentlige og det private — og denne diskussion kan pa mange
forskellige omrader tages i klassevaerelset, idet den har faglige perspektiver og relevans for de politiske
valg, som vil blive en del af elevernes virkelighed fremover.

@konomisk vaekst og baeredygtighed

@konomisk vaekst og konjunkturudvikling er begreber, som er helt centrale i den offentlige debat om
gkonomien, sa hvis eleverne skal kunne fglge med i debatten, er det vaesentligt, at de har en forstaelse
for disse begreber. @konomisk vaekst ses ofte som en modsaetning til miljpmaessig baeredygtig udvikling
samtidig med, at mange opfatter vaekst som et mal i den gkonomiske udvikling. Ogsa derfor er det
npdvendigt at undersgge og diskutere begrebet baeredygtig vaekst.

I mange tilfaelde kan innovation og teknologisk udvikling bidrage til en miljgmaessig baeredygtig
udvikling, nar nye miljgteknologier udvikles. Hvis innovation er en forudsaetning for en baeredygtig
vaekst, er det ogsa relevant at arbejde med betingelserne for innovation.

UNG | EN VERDEN UNDER FORANDRING

Det overordnede mal i kompetenceomradet ung i en verden under forandring er, at eleverne kan tage
stilling til unges udfordringer i en verden under forandring og komme med forslag til handlinger. Det
drejer sig om udfordringer inden for fglgende sammenhaenge: i familien, i socialiseringsprocessen, i
forhold til medier og beskyttelse af private data, i forbindelse med migration og integration, i forhold til
de demografiske forandringer der sker i vort samfund samt i forbindelse med forandringer i samfundet
af social karakter.

Omradet er inddelt i seks underomrader

1. Familien under forandring
Socialisering

Medier og databeskyttelse
Migration og integration
Demografisk forandring
Social forandring

ouhkwnN
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Familien under forandring
Omradet handler om at opna en forstaelse af, at familieformer i det moderne samfund er mangfoldige
og hvilke samfundsmaessige opgaver familien varetager.

Familieliv er under kraftig udvikling. | de seneste artier har familiernes levevilkar aendret sig markant i
takt med samfundet, og kernefamilien med far, mor og barn suppleres i stigende grad af andre familie-
og samlivsformer: Gifte og ugifte foraeldre, som opdrager deres bgrn i fellesskab, faedre og mgdre, som
opdrager deres bgrn alene, patchwork- eller stedfamilier, adoptiv- og plejefamilier, mennesker, der
bevidst vaelger at leve alene eller i et parforhold uden bgrn. Eleverne skal kunne diskutere og tage
stilling til, hvilke konsekvenser disse mangfoldige familie- og samlivsformer har for bl.a.
socialiseringsprocessen, opdragelsen, kgnsrollernes udvikling og de forskellige familieformers rolle og
stilling i samfundet.

Eleven skal opna en viden om og kunne ggre rede for de opgaver og funktioner, en familie varetager.
Familien sgrger for de grundlaeggende livsbetingelser (bolig, ernsering, paklaeedning mm.) og skaber
dermed eksistensgrundlaget for familiemedlemmerne. Forzeldre har som opgave, at opdrage deres bgrn
og sgrge for, at bgrnene udvikler kompetencer til at kunne bega sig og leve med andre mennesker i
samfundet (socialiseringsfunktion). Familien sgrger ogsa for, at samfundet ikke uddgr: Det er i reglen
sadan, at bgrn bliver fgdt og opvokser inden for en af de mange familieformers rammer
(reproduktionsfunktion). Derudover har den familisere baggrund tit stadigvaek afggrende indflydelse pa
ens sociale status, vaerdier, interesser, adfaerd, problemer og evner (allokationsfunktion).

For at familien fungerer, skal der tages stilling til, hvordan familiens opgaver fordeles. Familielivet kan
veere praeget af mange forskellige interesser, der skal bringes i sammenspil. Der kan ogsa opsta
konflikter og skeenderier. Eleven skal derfor opna en erkendelse af, at det er vigtigt, at familien etablerer
faelles regler og kunne komme med forslag til, hvordan sddanne regler bgr udformes.

Socialisering
Socialiseringen betegner den proces, hvor barnet gennem interaktion med det omgivende samfund
tilegner sig den kulturelle viden og de faerdigheder, der ggr det muligt at bega sig i samfundet.

Der findes forskellige socialpsykologiske teorier om socialiseringsprocessen, men grundlaeggende
handler det om, at man som menneske gennem opvaeksten pavirkes af de sociale relationer, man indgar
i, og at man gennem denne pavirkning lzerer, hvad der skal til i form af kulturel forstaelse for at indga i
samfundet. Hvor stor en del af socialiseringen, der bestar af en tilpasning til foreliggende normer, og i
hvor hgj grad individet former sin egen identitet, er omstridt, og dermed ogsa noget, der kan diskuteres
i undervisningen, men det er ogsa klart, at der ikke findes ”“usocialiserede” individer.

Nar forskellige sociale og kulturelle grupper og faellesskaber fremhaeves i videns- og feerdighedsmalene,
er det, fordi sociale grupper, som fx familien, kammeratskabsgrupper og ungdomskulturer, er helt
centrale i socialiseringen, og de sociale rammer, som individet vokser op i, giver forskellige betingelser
for socialiseringen. Dette er noget, som eleverne i sagens natur selv har erfaret, og de sociologiske
begreber kan veere med til at give en bevidsthed om, hvordan ens egen socialisering har vaeret, og
hvordan den tager sig ud for andre. Pa den made kan eleverne bade udvikle en forstaelse af deres egen
identitet og af andre befolkningsgruppers levevilkar. Identitetsbegrebet er koblet til
socialiseringsbegrebet, fordi man ikke kan tale om socialisering uden at tale om identitet, og det er
saledes en god indgang til at arbejde med dette begreb.
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Medier og databeskyttelse

De unge er opvokset med internettet, og for dem er brugen af sociale netvaerk som fx “WhatsApp”,
"Instagram”, “Snapchat” og "Facebook” en helt naturlig del af deres sociale og digitale dannelsesproces.
De sociale medier pavirker unges vaner, sprog og relationer og spiller en vigtig rolle i udviklingen af
deres identitet. De unge opfatter deres profiler pa de sociale medier som et vaesentligt redskab til at
skabe et billede online af den person, de gnsker at veere udadtil. De sociale netvaerk danner rammen for
sociale rum, som spiller en afggrende rolle for de unges etablering og vedligeholdelse af venskaber. De
unge skelner ikke ngdvendigvis mellem ,,online” og ”offline” i forhold til sociale relationer, og det er ikke
ualmindeligt at have sakaldt gode eller bedste venner, som man ikke har mgdt i virkeligheden. Det er
derfor vigtigt, at eleven udvikler en forstaelse af, hvilken betydning brugen af sociale netvaerker har i
forhold til egen og andres identitetsdannelse og at eleven kan tage stilling til og reflektere over, hvorvidt
der er forskelle mellem den reale identitet og identiteten i digitale netvaerk og hvilke konsekvenser
sadanne forskelle kan have i forhold til de sociale relationer, eleven indgar i.

Brug af sociale medier indebaerer ogsa risici, som ggr det ngdvendigt, at unge laerer at bruge medierne
pa en made, som hverken skader dem selv eller andre. Derfor skal eleven arbejde med
problemstillinger, der vedrgrer netadfeerd og personlige data. Eleven skal kunne anvende fzlles regler
for etisk forsvarlig netadfaerd og mediebrug og kunne diskutere vigtigheden af databeskyttelse i
forbindelse med brugen af sociale netvaerk og andre medier.

Eleverne skal kunne tage stilling til, hvilken rolle reklamer spiller pa de digitale medier, og hvordan
reklamer kan pavirke forbrugeradfaerden. | den forbindelse skal de opna en forstaelse for, at kommerciel
kommunikation mere og mere indlejres i de sociale medier, og at det dermed bliver vanskeligere at
skelne mellem reel kommunikation og kommunikation, der har branding og salg som sit primaere formal.

Migration og integration
Omradet fokuserer pa forhold i forbindelse med migration samt integration af indvandrere og
flygtninge.

Eleverne skal opna viden om og kunne ggre rede for forskellige former og motiver for migration.
Migrationsarsager kan inddeles i sakaldte push- og pullfaktorer. "Push" henviser til immigranter, som
bliver "skubbet" vaek fra deres land, fx pa grund af borgerkrig, hungersngd, fattigdom, naturkatastrofer,
racediskriminering, religionsundertrykkelse eller politisk undertrykkelse. ”Pull” henviser til immigranter,
som bliver tiltrukket ved idéen om et nyt og bedre samfund.

Eleven skal opna en bred forstaelse af migrationsprocesser omfattende vaesentlige aspekter af
bevaegelsen fra oprindelseslandet til destinationslandet, samt den raekke af aktgrer, infrastrukturer og
netvaerk, herunder familien, som er involveret. Der laegges vaegt pa, at forholdene saettes i relation til
danske, tyske og EU-retslige migrationspolitikker, og eleverne skal kunne ggre rede for og tage stilling til
aktuelle politiske tiltag i forbindelse med reguleringen, faciliteringen og/eller begraensningen af
migrationen.

Eleverne skal have viden om og kunne diskutere muligheder og former for integration af indvandrere og
flygtninge og de sociale, kulturelle og gkonomiske muligheder og udfordringer, et flerkulturelt praeget
samfund giver. Der skal i denne sammenhang isaer arbejdes med integrationsbegrebet og de relaterede
begreber assimilation, pluralistisk integration og segregation. Et yderpunkt er assimilation, som betyder,
at en etnisk minoritet helt opgiver deres oprindelige kultur og i stedet overtager majoritetens. Et andet
yderpunkt er segregation. Segregation indebaerer opdeling eller adskillelse af forskellige
befolkningsgrupper. Her beholder mindretallet deres oprindelige kultur, og samtidig er der meget lille
kontakt mellem minoriteten og majoriteten. Pluralistisk integration er en mellemposition i forhold til de
to yderpunkter. Pluralistisk betoner, at der eksisterer flere kulturer inden for det samme samfund og at
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der er gensidig accept og tilpasning mellem minoritets- og majoritetskulturer. Herudfra opstar der en
feelles kultur, som hverken er minoritetens eller majoritetens kultur.

Demografisk forandring

Omradet handler om at eleverne opnar en forstaelse af, hvorvidt og i hvilket omfang alders- og
befolkningsstrukturen i det danske og det tyske samfund er under forandring og hvilken betydning
sadanne forandringer har for samfundets udvikling.

Eleven skal opna en viden om og kunne ggre rede for faktorer, der har indflydelse pa den demografiske
forandring. Befolkningsvaekst eller -tilbagegang haenger iseer sammen med, hvor mange mennesker der
fgdes og hvor mange der dgr samt af hvor mange der ind- og udvandrer. Faldende fertilitetsrater,
&ndrede familiestrukturer og en hgjere gennemsnitlig levetid har medfgrt og vil fortsat medfgre en
generel aldring af befolkningen, samtidig med, at befolkningstallet gar tilbage.

Eleven skal kunne tage stilling til, hvilke konsekvenser denne demografiske forandring kan have for
samfundets udvikling. Den demografiske forskydning vil have direkte betydning for arbejdsmarkedet og
de offentlige finanser. Der kan opsta over- eller underudbud af arbejdskraft, arbejdsstyrken vil blive
reduceret, og dermed stilles arbejdsmarkedet overfor helt nye udfordringer. Pensionssystemerne
udfordres ogsa og saettes under pres fordi vi lever laengere og far faerre bgrn. Af denne arsag vil
udgifterne til pensioner, hospitaler og sldrepleje i fremtiden kraeve en langt stgrre andel af
samfundenes gkonomier.

Social forandring
Omradet fokuserer pa forskellige samfundsmaessige og politiske tilgange til social og kulturel
stratifikation.

Eleven skal opna en viden om, hvilke konsekvenser social stratifikation og ulighed kan fa i det danske og
tyske samfund i dag. Den sociale stratifikation er teet forbundet med selve samfundsstrukturen og
betegner det forhold, at der er ulige adgang til goder mellem forskellige grupper af mennesker i
samfundet. Eleven skal opna en forstaelse af, hvilke mekanismer, der ggr, at nogle grupper i hgjere grad
end andre har adgang til materielle og symbolske ressourcer, der generelt opfattes som attraktive i
samfundet. Eleven skal kunne tage stilling til forskelle i menneskers muligheder i livet: Bgrn af foreeldre
med korte uddannelser far typisk selv korte uddannelser, lavere Ign og kortere levetid; kvinder tjener
gennemsnitligt mindre end maend, men lever laengere; bgrn af anden etnisk oprindelse end dansk/tysk
far gennemsnitligt kortere uddannelser og lavere indteegt senere i livet.

Samfundsfag kan i mange tilfeelde med fordel indga i den obligatoriske projektopgave, ogsa fordi det
indgar i faget, at der arbejdes med problemformuleringer. Faget har naturlige bergringsflader med
dansk og tysk (fx i arbejdet med medier), historie og kristendomskundskab. | mange tilfaelde er det ogsa
oplagt at arbejde tvaerfagligt med engelsk omkring sociologiske og interkulturelle problemstillinger.
Matematik og samfundsfag er feelles om at arbejde med elevernes privatgkonomiske forstaelse, og i
arbejdet med samfundsfaglig statistik kan der ogsa samarbejdes med matematikfaget. Mange
problemstillinger, der arbejdes med, fx omkring baeredygtig udvikling og globalisering, har forbindelse til
geografi, biologi og fysik/kemi.
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Fagteamets overordnede plan danner baggrunden for den enkelte laerers arbejde med at udarbejde
arsplaner og indeholder fagteamets beslutninger vedrgrende:

e ¢nskede kompetencer

e fordeling og vaegtning af indhold og temaer i undervisningen

e anvendelse af fagspecifikke metoder

e anvendelse af medier og andre undervisningsmidler

o differentiering af undervisningen

o tveerfaglig og projektorienteret undervisning

e Inddragelse af eksterne undervisningstilbud og ekskursioner

e former for understgttelse af elever med szerlige behov

e evaluering og bedgmmelse af undervisningen og elevernes lzering
e ensartet og reflekteret anvendelse af fagspecifikke termer

Herunder ses et delvist udfyldt eksempel p3, hvordan den overordnede plan for samfundsfag kunne se
ud.

Vejledning for faget samfundsfag | 14



VEJLEDENDE FORSLAG TIL FAGTEAMETS OVERORDNEDE PLAN - 9. OG/ELLER 10. KLASSE

Kompetenceomrade

Politik

@konomi

Ungi en verden
under forandring

Sproglig udvikling
IT og medier

Innovation og
entreprengrskab

Kulturforstaelse

Job og uddannelse

Videns- og feerdighedsomrader

Demokrati

Det politiske system, retsstat og
rettigheder

Politiske partier, ideologier og
problemstillinger

Medier og politik
Den Europaiske Union
International politik og globalisering

Privatgkonomi og forbrugeradfeerd
@konomi og velferd
Samfundsgkonomiske sammenhange
Markedsgkonomi og blandingsgkonomi
@konomisk vaekst og baeredygtighed
Familien under forandring
Socialisering

Medier og databeskyttelse

Migration og integration

Demografisk forandring

Social forandring

”Leesestrategier” fra ”Sprog og leesning”

Kritisk informationssggning
Fremstilling af digitalt produkt
Samfundsmaessige problemstillinger
Dilemmaspil fra "EU-Dilemmaspil” eller
"historielab.dk”

"Rollemodeller” fra "Fonden for
entreprengrskab”

Indhold / Temaer

Forskellige demokratiopfattelser

Det politiske system i Danmark og
Tyskland

Andre politiske systemer: USA og
Frankrig

Politiske partier i Danmark og Tyskland
Medierne - den fjerde statsmagt
Beslutningsprocesser i EU

Globalisering og internationalt
samarbejde

Privatgkonomi og forbrugeradfeerd
Velfeerdsmodeller i Danmark og Tyskland
Det gkonomiske kredslgb
Markedsgkonomi og blandingsgkonomi
Pkonomisk vaekst og baeredygtighed

Familien

Socialiseringsprocessen
Databeskyttelse i en digital verden
Migration og integration

Social ligestilling og kgnsligestilling i
Danmark og Tyskland

Metoder og Hjalpemidler .
. .. . Evaluering
differentiering  og materialer
Fgrtest
Ugeskema
. . Logbog
Diskussionsrunder ”Laesestrategier” L
. Y Undervisningssamt
Cooperative fra “Sprog og ale
learning lesning”
Essay
Test
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Undervisningsdifferentiering — fx:

Undervisningen tilpasses elevgruppens forskellighed inden for klassens faellesskab ud fra indhold, metoder, organisation og materialer.

Der saettes tydelige mal for aret, forlgb og undervisningslektion. Eleverne inddrages i evaluere og saette mal for egen laering.

Arbejdets organisering veksler mellem klassegennemgang, gruppe- og pararbejde ud fra Cooperative Learning-strukturer samt individuelt
arbejde. Den stramme organisering afbrydes med jeevne mellemrum af faser, hvor eleverne skal arbejde selvstandigt og selv organisere
arbejdet.

Der legges vaegt pa en formativ evaluering; skriftlige opgaver afleveres fortrinsvis den digitale samarbejdsplatform, sa eleven kan fa feedback
i selve skriveprocessen. Der arbejdes med fgrtest i forhold til prgver, sa der kommer fokus pa progressionen. Efter prgver m.m. laves der
opgaveark ud fra klassens og elevens individuelle fejltyper.

Eleverne involveres i deres egen laering, fx ved at skulle evaluere sig selv og undervisningen, ved at satte individuelle laeringsmal, ved at have
fokus pa progression, og ved at have valgmuligheder ved bestemte emner og opgaver.

Der maengde- og dybdedifferentieres i forhold til materialer og opgaver, ligesom laesesvage elever kan bruge oplaesningsprogrammer, som fx
Appwriter, eller lydfiler.

Arsplanen er udarbejdet i samarbejde med...
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Kompetencemal Laeringsmal Evaluering

Hvilke evalueringsvaerktgjer skal
anvendes?
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Laerer/team: Fag/klasse: 9. klasse

Forlgb Kompetenceomrade(r) Kompetencemal Omfang

Eleven kan tage stilling til politiske
problemstillinger lokalt og globalt og komme 4 |ektioner
med forslag til handlinger

Politiske partier og ideologier og

Regering og opposition D/DK o
problemstillinger

Faerdighedsmal Vidensmal

Eleven kan analysere den aktuelle parlamentariske situation og partiernes indbyrdes placering Eleven har viden om politiske partier, deres grundholdninger og maerkesager
Laeringsmal Tegn pa leering Evaluering — fgr, under og efter

Leringsmél - Taksonomi | Eleverne kender nogle partier
= o — . Leererfeedback

. o a everne kan placere de fleste partier pa en Eleven kan nzevne, hvilke partier der er i
- ; ’ Logbo,
Larmgsmal Taksonomi Il hgjre-venstre skala regering og i opposition, og kan redeggre for T gt &
. : es

Eleverne kan placere de fleste partier pa en nogle af de ting, de er uenige om. Undervisn ol

Laeringsmél - Taksonomi lll veerdipolitisk akse og redeggre for den naervisningssamtale
vaerdipolitiske akse, og hvad den kan bruges til

Tiltag

Hvilket indhold, hvilke materialer, hvilke metoder og hvilken organisering skal iveerkssettes?

Indhold Leremidler/materialer Metoder og organisering

. . L Klasseundervisning
Partier, regering, opposition i D/DK Samfundsfag 8, Gyldendal

Gruppe- og partnerarbejde
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Laerer/team:
Forlgb Kompetenceomrade(r)

Politiske partier og ideologier og

Regering og opposition D/DK o
problemstillinger

Faerdighedsmal

Eleven kan analysere den aktuelle parlamentariske situation og partiernes indbyrdes placering

Niveau 1
Lzaeringsmal - Taksonomi |
Laeringsmal - Taksonomi Il
Laeringsmal - Taksonomi lll
Tegn pa leering

Lererfeedback

. Logbog

Evaluering — fgr, under og efter e

Undervisningssamtale

Tiltag

Hvilket indhold, hvilke materialer, hvilke metoder og hvilken organisering skal iveerksesettes?

Indhold Leeremidler/materialer

Partier, regering, opposition i D/DK Samfundsfag 8, Gyldendal

Fag/klasse: 10. klasse

Kompetencemal

Eleven kan tage stilling til politiske
problemstillinger lokalt og globalt og komme
med forslag til handlinger

Vidensmal

Omfang

8 lektioner

Eleven har viden om politiske partier, deres grundholdninger og markesager

Niveau 2

Eleverne kender de fleste partier

Eleverne kan placere de fleste partier pa en
hgjre-venstre skala

Eleverne kan placere de fleste partier pa en
veerdipolitisk akse og redeggre for den
veerdipolitiske akse, og hvad den kan bruges til

Eleven kan nzevne, hvilke partier der er i
regering og i opposition, og kan redeggre for
nogle af de ting, de er uenige om.

Metoder og organisering

Klasseundervisning
Gruppe- og partnerarbejde

Niveau 3

Eleverne kender partier

Eleverne kan placere alle partier pa en hgjre-
venstre-skala og diskutere deres placering

Eleverne kan placere partierne pa en
veerdipolitisk akse og diskutere denne og deres
placering i forhold til forskellige veaerdipolitiske
spgrgsmal

Eleven kan placere partierne i det politiske
landskab og diskutere deres placering i forhold
til den politiske situation, hvem der erii
regering, og hvem der er i opposition.
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Undervisningen i samfundsfag inden for et undervisningsforlgb foregar ofte saledes, at der er en faelles
introduktion, hvor laereren saetter rammen for forlgbet. Derefter arbejder eleverne i grupper, enkeltvis, i
klassen samlet, og som afslutning er der en faelles opsamling og/eller en form for evaluering. Disse tre
elementer i forlgbet kan beskrives som

1. Introduktion eller iscenesaettelse
2. Konsolidering eller aktiviteter
3. Feedback

| samfundsfagsundervisningen tjener introduktionen flere formal: For det fgrste skal elevernes faelles
interesse aktiveres og fokuseres i forhold til det konkrete indhold. For det andet skal der skabes en
forstaelse for, hvad der er de samfundsfaglige mal i arbejdet. At vaekke interessen kan handle om at
skabe forbindelse mellem det samfundsmaessigt relevante og det, som eleverne subjektivt opfatter som
relevant. Dette skal ogsa ses i sammenhang med samfundsfagets mal om, at eleverne skal kunne se
hverdagslivet i et samfundsmaessigt perspektiv.

Det, der vedrgrer hverdagslivet, vil i mange tilfeelde have en umiddelbar interesse for eleverne, men for
at det skal blive til samfundsfagsundervisning, skal de perspektiver, der har samfundsmaessig relevans,
inddrages. Hvis der skal arbejdes med EU, har mange elever umiddelbart den opfattelse, at det ikke er
noget, der vedkommer dem. Men ved at komme med nogle eksempler pa, hvordan vores hverdag er
pavirket af beslutninger, der tages i EU — lige fra kemiske stoffer i legetgj til tilsaetningsstoffer i de
madvarer, vi kgber, eller hvordan vi gennem EU kan vaere med til at tage beslutninger om emner, som
eleverne kan se, er vaesentlige, sasom udenrigs- og flygtningepolitik, kan man i introduktionen fa vaekket
den opmaerksomhed, som kan bidrage til, at eleverne kan se meningen med at arbejde med dette tema.

Introduktionen kan ogsa have en mere aben karakter, hvor man tager udgangspunkt i elevernes viden
og nysgerrighed, fx i form af en brainstorm om, “hvad ved vi — hvad vil vi gerne vide”. Hvis man veaelger
dette udgangspunkt, er det vigtigt, at leereren sammen med eleverne formulerer tydelige mal for den
viden, der skal opnas, uanset om det er for hele klassen, for grupper eller for den enkelte elev. Det er
ogsa leereren, der er garant for, at der er sammenhang mellem de spgrgsmal, som eleverne har som
udgangspunkt og de faglige mal. Hvis eleverne vil arbejde med en bestemt ungdomskultur eller med
spiseforstyrrelser, skal laereren fra starten se til, at eleverne har gje for, hvordan de faglige mal indgar i
deres arbejde.

| anden fase, hvor eleverne arbejder med stoffet, afhaenger det naturligvis af de valgte arbejds- og
organisationsformer, hvordan sammenhangen er mellem malsatninger og elevaktiviteter.

Valget af indhold i undervisningen forstaet som, hvilke temaer og konkrete problemstillinger der
arbejdes med, er ikke fuldsteendig givet med de formulerede feerdigheds- og vidensmal. Der skal
arbejdes med politiske problemstillinger, men hvilke og hvordan er op til leereren, og det samme galder
for problemstillinger inden for det gkonomiske omrade og ung i en verden under forandring. Samtidig
ma laereren i planlaegningen af sin arsplan tage hensyn til, hvordan der arbejdes pa tveers af de tre
kompetenceomrader, sa eleverne opnar forstaelse for sammenhange mellem problemstillinger inden
for politiske, gkonomiske og det sociologiske omrade, og hvordan perspektiver fra de tre omrader kan
anvendes pa forskellige problemstillinger.
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Et kriterium for indholdsvalg kan veaere relevans, hvor der ma skelnes mellem subjektiv relevans for
eleverne og samfundsmaessig eller almen relevans.

Det har mange fordele at tage udgangspunkt i elevernes egen interesse for samfundsmaessige forhold,
eller forhold der vedrgrer dem selv, og som har et samfundsmaessigt perspektiv. Det sikrer en
umiddelbar motivation fra elevernes side, som kan vaere en god indgang til at arbejde med en
problemstilling. Udfordringen for undervisningen er sa at fa denne umiddelbare interesse viderefgrt i en
faglig interesse. Det er ikke sikkert, at det som eleverne finder interessant, er det samme, som er fagligt
relevant. | projektforlgb eller andre mindre forlgb, hvor eleverne arbejder alene eller i grupper om
undersggelser, er det vigtigt, at laereren bade kan vejlede eleven/eleverne i forhold til at se de faglige
perspektiver i det, der teender elevernes nysgerrighed og i ngdvendigt omfang vejlede eleverne veek fra
det, de umiddelbart forestiller sig, og hen mod problemstillinger, hvor der er mulighed for at arbejde
med faglige problemstillinger.

Den modsatte tilgang er at tage udgangspunkt i faglige og samfundsmaessige problemstillinger og sa
vaekke elevernes nysgerrighed ved at vise, hvordan det er relevant for dem enten nu eller i fremtiden.
Da samfundsfaget beskaeftiger sig med samfundsmaessige problemstillinger, kan man argumentere for,
at alt er principielt relevant for eleverne, da de er en del af samfundet, men det er klart, at der er nogle
problemstillinger, det er nemmere at relatere til elevernes hverdag end andre. Samtidig er det et
kriterium for valget af indhold, at det vedrgrer noget, hvor eleverne har en principiel handlemulighed nu
eller i fremtiden.

Nar malet med undervisningen er, at eleverne skal opna kompetencer til aktiv deltagelse i et
demokratisk samfund, saetter det en ramme for, hvad der vaelges af indhold. Det indhold, der arbejdes
med, har betydning for elevernes deltagelse i demokratiet. En del indhold kan veaere relevant, fordi det
er ngdvendigt at forstd samfundsmaessige faenomener og sammenhange, men hvis malet er, at
eleverne skal kunne handle i samfundsmaessige sammenhange, ma indholdet ogsa valges ud fra, om
der er et potentiale for handling. Eleverne skal kunne forholde sig til politiske problemstillinger,
gkonomiske problemstillinger og sociologiske problemstillinger, men det skal prioriteres at arbejde med
problemstillinger, der er relevante for den enkeltes samfundsmaessige deltagelse og ikke blot for at
forsta generelle sammenhange. Det kan fx vaere i arbejdet med gkonomiske sammenhaenge: Nar der
arbejdes med forskellige velfaerdsmodeller, er det i sidste ende for at kunne tage stilling til, hvilken
udvikling der er gnskelig, og hvordan man kan pavirke udviklingen i den retning, man gnsker.

Problemer, der menes at vaere typiske for en epoke, og som ngdvendigvis ma behandles, kan udggre et
kriterium for valg af indhold. Det kunne fx veere emner som krig og fred, miljgproblemer, global ulighed
m.m. Uanset om man anser disse problemer som vaesentlige i samfundsfaget, ma de suppleres med en
diskussion af, hvilke kriterier der er anvendt for at vurdere deres vaesentlighed.

Undervisningen i samfundsfag vil altid til en vis grad afspejle den samfundsmaessige udvikling og de
spgrgsmal, der er pa den politiske og samfundsmaessige dagsorden i samfundet. Der skal dog findes en
balance mellem at arbejde med de helt aktuelle spgrgsmal og de problemstillinger, der har et mere
generelt samfundsmaessigt og fagligt indhold. Samfundsfagsundervisningen har andre indholdskriterier
end tv-avisen. Aktuelle emner kan vaere relevante enten fordi de fylder meget, sa man er ngdt til at tage
dem op, eller fordi de har eksemplarisk indhold for faget. Ved eksemplarisk indhold forstas at et emne
kan bruges til at belyse et fagligt indhold, fordi det som faenomen har egenskaber tilfaelles med andre
lignende faeanomener, eller fordi det er et eksempel pa nogle underliggende sammenhaenge eller
problemstillinger.
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Forhandlingerne om finansloven er aktuelle hvert ar og er eksemplariske i forhold til, hvordan lovgivning
vedtages. | mange tilfaelde er de forskellige andringsforslag, som partierne kommer med, ogsa
eksemplariske for deres maerkesager, grundholdninger og politiske ideologier. Til gengaeld er
finanslovsforhandlinger sjaeeldent der, hvor fx vaerdipolitiske emner kommer op. P4 samme made vil fx
folketings-, landdags- og forbundsdagsvalg, nar de forekommer samtidig med undervisningen, oplagt
indga i faget, men man skal i planleegningen af undervisningen veere bevidst om, hvilke mal der kan
opnas ved at arbejde med dette, og hvilke der skal behandles i andre temaer.

Variation i undervisnings- og arbejdsformer er fremmende for elevernes udbytte af undervisningen.
Forskellige arbejds- og undervisningsformer appellerer desuden til elever med forskellige
forudsaetninger og behov, og samtidig kan forskellige arbejdsformer vaere velegnede i forhold til
forskellige faglige mal. Klassebaseret dialogisk undervisning kan vaere velegnet til at skabe en falles
forstaelse i klassen af et fagligt indhold og til faelles diskussioner, der kan vaere med til at afklare den
enkeltes holdninger, og det kan vaere med til at traene den enkelte i at indga sagligt i en demokratisk
debat. @velser med lzererstillede opgaver kan vaere med til at treene grundlaeggende viden og
feerdigheder, Cooperative-Learning-gvelser kan veere gode til at treene begrebsanvendelse- og
forstaelse, og problemorienteret arbejde/projektarbejde kan vaere vigtigt for at treene undersggende og
problematiserende kompetencer.

Forskellige former for rollespil/dilemmaspil/simuleringer kan virke motiverende og er anvendelige til at
udfordre elevernes holdninger og traene deres evne til at se en sag fra flere sider. Det kan fx vaere et
mindre rollespil, hvor eleverne bliver placeret i partigrupper og skal gennemfgre en valgkamp og
prevevalg i klassen eller pa skolen. Dette kan gennemfg@res pa mange mader, og nar det fungerer, er det
en god made for eleverne at traene politisk argumentation og deres stillingtagen til samfundsmaessige
problemstillinger. Man kan vaelge at fokusere pa bestemte politikomrader, saledes at der bliver arbejdet
med et specifikt indhold. Det kan ske i korte sekvenser, hvor leereren deler klassen op i grupper, der fx
skal fremfgre argumenter for eller imod en afskaffelse af de danske EU-forbehold, sankelse af skat pa
arbejde, haevelse/sankelse af den kriminelle lavalder osv., hvor arbejdsformen kan bruges til at f&
levendegjort nogle ellers abstrakte problemstillinger.

En anden made at fa forholdsvis abstrakte problemstillinger levendegjort er fx besgg i institutioner, der
konkret arbejder med demokratiske beslutningsprocesser. Her teenkes iseer pa Folketinget i Kgbenhavn,
Bundestag i Berlin, den slesvig-holstenske Landdag i Kiel eller forvaltningsinstanser som Kreistage og
Gemeindevertretungen/Stadtrate i Slesvig-Holsten. Disse og ogsa andre institutioner, som fx ”European
Youth Parliament”, tilbyder i reglen ogsa parlamentariske rollespil/simuleringer, hvor eleverne selv far
lov til at seette sig ind i rollen som politiker og leerer de parlamentariske arbejdsprocesser at kende.

SPROGLIG UDVIKLING

| alle fagets kompetenceomrader er elevernes forstaelse for og anvendelse af fagets begreber helt
centrale for deres laeringsudbytte. Derfor skal der i alle omrader arbejdes med elevernes
begrebsforstaelse, hvilket kraever, at bade de og lzereren er bevidste om de faglige begrebers
sammenhang med fgr-faglige begreber, om forskellige teksttypers saerlige karakteristika og forskellige
strategier i forbindelse med faglig laesning jf. MAL FOR SPROG OG LESNING.
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| samfundsfag vil eleverne mgde en lang raeekke samfundsfaglige begreber, kilder og tekster, hvor
leererens arbejde med den sproglige udvikling vil vaere central for elevernes tilegnelse af indholdet.
Hvordan og i hvilket omfang er op til den enkelte lzerer ud fra en vurdering af sine elevers behov for
sproglig opmaerksomhed i arbejdet med fagets tekster, begreber og kilder.

Pa tveers af fagets kompetenceomrader er det centralt, at eleverne er bevidste om det faglige indhold
med fokus pa ordkendskab og teksternes formal og struktur. Gennem et systematisk arbejde med
forstaelsen og anvendelsen af faglige begreber og tekststrukturer kan fagets saerkende fremtraede
tydeligt for eleverne.

| arbejdet med elevernes ordkendskab skal lsereren i sin undervisning Igbende satte fokus pa centrale
fagord og begreber bade f@r, under og efter laesning af faglige tekster og kilder. Til det formal kan man
med fordel bruge redskaber som fx begrebskort, styrkenotat og tre-kolonnenotat til Ipbende at
definere, afklare og justere elevernes forstaelse af de faglige begreber. Ligeledes kan eleverne med
fordel arbejde med ordforstaelsesstrategier (fx kontekstlaesning og ordbogsopslag) i arbejdet med savel
fagets fagord og begreber som med fgr-faglige ord og begreber.

Da eleverne i samfundsfag vil opleve flere fgr-faglige begreber, og hverdagsbegreber ogsa har en
specifik samfundsfaglig betydning, er det vigtigt, at laereren tydeligg@r disse og understreger deres
faglige betydning. Det geelder fx begreber som demokrati, retfeerdighed og gkonomi.

| arbejdet med fagets kilder og faglige tekster skal leereren satte fokus pa teksternes formal og struktur,
sa de fremtraeder tydeligt for eleverne og dermed stgtter deres tilegnelse af indholdet. Det kan ske bade
f@r, under og efter laesning, hvor eleverne kan bevidstggres om strukturen i de samfundsfaglige tekster
og kilder, som de arbejder med: Fx hvilken slags informerende tekst er det, hvad skal man vaere
opmarksom pa i arbejdet med multimodale tekster og kilder, og hvilken laesestrategi er mest
hensigtsmaessig afstemt efter hvilket laeseformal, eleverne har? Laereren kan med sproglig
opmarksomhed pa fx aktivering af fgr-viden, etablering af laeseformal og valg af notatteknik dermed
stptte elevernes tilegnelse af fagets indhold.

Sproget i samfundsfag er karakteriseret ved, at der er mange abstrakte begreber, som skal bruges, og
som ikke ngdvendigvis har en direkte reference i hverdagen. Det kan veaere et begreb som socialisme,
hvor det er ngdvendigt at koble forklaringen af begrebet til konkrete eksempler. Samtidig er begreberne
omstridte, ofte bade fagligt og politisk, hvilket ggr det ngdvendigt, at laereren traener eleverne i at kunne
arbejde med konkurrerende opfattelser af begreber som fx demokrati. Nar eleverne bliver vant til at
sige, "det kommer an pa, hvordan du opfatter” fx demokrati eller retfaerdighed, bliver de ogsa i stand til
at anvende og diskutere begreberne.

Et veesentligt aspekt ved samfundsfaget er, at eleverne skal indga i mundtlige og skriftlige diskussioner
af generelle og abstrakte problemstillinger og faenomener. Dette stiller betydelige krav til elevernes
sprogbeherskelse, da eleverne skal kunne anvende et abstrakt og dekontekstualiseret sprog til praecist
at beskrive komplekse faanomener. Dette stiller krav til elevernes ordforstaelse, deres syntaks og
grammatiske forstaelse. Det er afggrende, at laereren er opmaerksom pa3, at ikke alle elever har de
samme forudsatninger herfor, og anvender relevante metoder til at stgtte eleverne i det omfang, de
har brug for det.

Det er veesentligt, at eleverne bliver fortrolige med dansk og tysk fagsprog i samfundsfag, som det
kommer til udtryk i skrift og tale. Sproget baserer sig ofte pa overordnede faglige begreber, der knytter
an til kompetenceomraderne. Samfundsfaglig tekst og tale anvender forskellige virkemidler afhaengig af
kommunikationens formal. En politisk tale kan fx have til formal at overbevise andre om et politisk tiltag,
hvor en organisations kampagne har til formal at informere. Eleverne skal lsere fagets centrale begreber
at kende med henblik pa selv at kunne anvende dem i arbejdet med fagets omrader.
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Eleverne skal lzere at analysere og tolke samfundsfaglig tekst og tale, saledes at de kan forholde sig til
sprogets virkemidler og formal. | forbindelse med undersggelser, som eleverne foretager, er det vigtigt,
at der arbejdes med sproglige formuleringer i faget. Det geelder ogsa i forbindelse med mundtlige
situationer i klassen, fx klassediskussioner.

Eleverne skal kende til principper for grammatik og seetningsdannelse, der saetter dem i stand til at
formulere sig praecist og nuanceret samt indga i faglige diskussioner.

| samfundsfag arbejdes med et bredt udvalg af tekster, fx artikler, lovtekster, uddrag af partiers og
organisationers informationsmaterialer, breve, sangtekster og baggrundstekster. Foruden tekster
arbejdes der med andre materialer og udtryksformer, fx dokumentarfilm, pressefoto, grafer og
statistikker, film, computerspil og musik. Eleverne skal have
kendskab til de forskellige teksttypers og materialers szerlige
kendetegn, formal og struktur.

For at stgtte elevernes laeseproces i alle fag, kan man i
samarbejde med teamet arbejde med lasestrategifolderne,
som indeholder en vifte af laesestrategier pa dansk, tysk og
engelsk. Bestilles gratis pa Skoleforeningens Indkgbskontor.

Se endvidere Mdl for Sprog og Laesning:
http://www.skoleforeningen.org/indsatsomraader/sprog-og- : :
laesning/maal-og-handleplan g b e

IT OG MEDIER

It og medier indgar naturligt i hverdagen og kan beskrives ud fra fire elevpositioner: Eleven som kritisk
undersgger, eleven som analyserende modtager, eleven som malrettet og kreativ producent samt
eleven som ansvarlig deltager. Man kan i den forbindelse tale om en medialisering og digitalisering af
samfundet og skolen og dermed ogsa af samfundsfaget. Det er tendenser, der pavirker
undervisningsfaget samfundsfag pa flere mader, idet det bade pavirker fagets genstandsomrade og den
made, der arbejdes i faget pa, og elevernes forudsaetninger i faget.

Inden for kompetenceomradet politik arbejdes der i omradet medier og politik specifikt med
medialiseringen af politikken. It og medier er ikke et selvstaendigt afgreenset omrade, men it og medier
integreres naturligt i en udvikling i skolen, hvor bl.a. eleverne medbringer forskelligartede
mediekompetencer, der kommer i spil, og hvor nye leeringsressourcer udvikles og anvendes. Det kan ses
i kompetenceomradet samfundsfaglige metoder, hvor eleverne bl.a. skal have viden om
informationssggning i digitale medier og viden om digitale medier til formidling.

Eleven som kritisk undersgger indebaerer i samfundsfag, at eleverne skal tilegne sig kompetencer i kritisk
informationssggning. Det kan fx dreje sig om at kunne sgge informationer/kilder ud fra velvalgte
spgestrategier, at sortere vaesentligt fra uvaesentligt og veere kildekritiske i sin brug af fundne kilder. |
praksis skal eleverne kunne finde relevante kilder til konkrete problemstillinger i undervisningen og
forholde sig kildekritisk til, hvordan de kan anvendes.

Eleven skal som analyserende modtager kunne analysere de mange typer af digitale produkter og
udtryksformer, som faget indeholder. Det raekker bl.a. over kompetencer til at vurdere lgdighed af
fundne digitale produkter, at analysere modtager/afsender-forhold og at forsta de multimodale udtryk,
som eleverne kan mgde i undervisningen. Konkret kunne det fx veere en analyse af de sociale mediers
betydning for unges politiske deltagelse.

Eleven skal som malrettet og kreativ producent af digitale produkter erhverve sig kompetencer i at
producere digitale produkter, der understgtter elevens formidling og kommunikation i faget. Eleverne
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skal bl.a. kunne bruge forskellige digitale vaerktgjer og samtidigt forholde sig bevidst til sine valg og
fravalg undervejs i produktion samt inddrage overvejelser om malgruppen for den digitale formidling. En
opgave kunne vaere at bede en 9. klasse om at formidle deres 9. klasse obligatoriske projektopgave for
en 7. argang pa deres skole: Hvilke digitale vaerktgjer vil eleverne vaelge til at understgtte deres
fremlaeggelse, og hvilke overvejelser ggr eleverne sig i forhold til malgruppen?

| samfundsfag vil eleverne ogsa ofte opleve positionen som ansvarlig deltager bade i skolen i fx et online
samarbejde med deres klassekammerater i undervisningen og i mgdet med det omgivende samfund i
deres brug af forskellige digitale fora og sociale medier i forbindelse med undervisningen. Det
ngdvendigggr bade kommunikation-, samarbejds- og vidensdelingskompetencer samt etiske
overvejelser i forlengelse af elevernes digitale adfaerd. Eleverne kunne fx i forbindelse med en laesning
af en debattrad i et digitalt forum/socialt medie diskutere, hvor graensen gar for, hvad man kan ytre sig
om og hvordan.

Se endvidere vejledning for it og medier pd EMU: https://www.emu.dk/modul/it-og-medier-vejledning

INNOVATION OG ENTREPREN@RSKAB

Innovation handler om at taeenke nyt. Nytaenkning opstar som oftest, hvis man star over for et problem,
som irriterer en i hverdagen. Det kan vaere, at ens hgretelefoner altid er filtret sammen, sa ma man
taenke over, hvordan man kan Igse problemet. Man kan ogsa taenke helt nyt, hvis man har nogle visioner
eller en idé, som man gerne vil ggre til virkelighed. Hvis man gnsker sig en skaterbane i kommunen, og
der ikke er en i forvejen, ma man tanke helt fra bunden i forhold til, hvordan man kan fa sin idé
gennemfgrt.

Innovation og entreprengrskab kan ses i fire dimensioner, der gensidigt understgtter hinanden:
omverdensforstaelse, kreativitet, personlig stillingtagen og evne til handling, og de kan indga i
forskellige sammenhange i den samfundsfaglige undervisning.

Samfundsfaget rummer innovative og entreprenante processer inden for flere omrader. Bade konkret i
det gkonomiske kompetenceomrade, hvor der er fokus pa sammenhangen mellem innovation,
baeredygtighed og gkonomisk vaekst, og overordnet ved, at de innovative og entreprenante processer
gar pa tveers af de tre kompetenceomrader i kraft af bl.a. fagets genstandsomrade, fagets
arbejdsmetoder og fagets formal om en udvikling af forudsaetninger for aktiv demokratisk deltagelse,
kritisk taenkning og elevens vaerdigrundlag.

Eleverne kan i samarbejde undersgge og finde lgsningsforslag til samfundsmaessige problemstillinger.
Innovation er pa én gang en proces og en metode. For at na et faerdigt koncept, er det ngdvendigt at
strukturere arbejdet. Alle ideer skal taenkes godt igennem, inden de fgres ud i livet.

Omverdensforstaelsen er central for samfundsfag, da den er grundleeggende for arbejdet med fagets
teorier, begreber og sammenhangsforstaelser, og den indebaerer et fokus pa politiske, gkonomiske og
sociologiske forhold, som afspejles i fagets tre kompetenceomrader.

Det kreative isleet i samfundsfag kan ses ved muligheden for at stille kreative spgrgsmal og finde
kreative lgsningsforslag til samfundsmaessige problemstillinger og i det hele taget arbejde med at stille
spgrgsmalstegn ved givne sandheder. Man kan fx arbejde med kontrafaktiske spgrgsmal eller operere
med dilemmaspgrgsmal, der kan udfordre elevernes opfattelse af konkrete samfundsmaessige
sammenhange.

Elevens personlige indstilling er en vaesentlig del af samfundsfaget. Ikke alene overordnet gennem
formalets fokus pa at skabe forudseetninger for aktiv demokratisk deltagelse og kvalificeret og engageret
deltagelse i samfundet, men ogsa konkret i undervisningen, hvor elevernes deltagelse og personlige
stillingtagen er vaesentlig for undervisningen. Det gaelder alt fra gruppearbejde, klassediskussioner til
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fremlaeggelser. Den personlige indstilling indebaerer bade en tro pa sig selv og en accept af muligheden
for at fejle samt evnen til at kunne reflektere over dette, hvilket undervisningen i samfundsfag ma give
plads til. Ligeledes spiller den etiske dimension en rolle i den personlige indstilling, som er i spil i
samfundsfag bl.a. gennem diskussioner i faget, fx i en diskussion om det etiske aspekt ved anonyme
debatindlaeg pa sociale fora eller en diskussion om etik og moral i forbindelse med begrebet den
politiske forbruger.

| forhold til handlingsdimensionen vil samfundsfaget byde pa samarbejdsprocesser, hvor en begyndende
netvaerksbevidsthed kan etableres, og bade mundtlige og skriftlige kommunikations- og
formidlingsstrategier er tilsvarende centrale for faget. Det kan veere alt fra fremlaeggelser pa baggrund
af leererstillede problemstillinger til selvsteendige projektopgaver og kommunikation med eksterne
interessenter i forbindelse med samfundsfaglige undersggelser. Som en del af handlingsdimensionen
kan eleverne i samfundsfag samarbejde om at finde Igsningsforslag til samfundsmaessige
problemstillinger. Fra helt lokale problemstillinger om fx en sikker skolevej til spgrgsmal om, hvordan
man kan fa flere unge til at interessere sig for EU-politik.

Som nzevnt i afsnittet innovation og entreprengrskab i laereplanen for samfundsfag indeholder faget
innovative og entreprenante processer inden for flere omrader. | mange undervisningssituationer kan
eleverne i samarbejde undersgge og finde Igsningsforslag til samfundsmaessige problemstillinger.
Innovation er pa en gang en proces og en metode. For at na et faerdigt koncept, er det ngdvendigt at
strukturere arbejdet. Alle ideer skal taenkes godt igennem, inden de fgres ud i livet.

Eleverne saettes fx overfor fglgende opgave: Hvordan far vi flere unge til at interessere sig for
lokalpolitik?

Der arbejdes i tre faser, som kraever forskellige kompetencer og forskellige "veerktgjer”.

1. Den kreative fase

2. Her skabes ideer. Det er den legende, skave, humoristiske, og impulsive fase. Her ma ingen sige
nej, alle skal derimod bygge videre pa de ideer, som kommer frem.

3. Deninnovative fase

4. Her samles alle ideer, de systematiseres og kategoriseres, sa man kan na frem til i hvilken retning,
der skal arbejdes videre.

5. Den entreprenante fase

Her skal ideerne og Igsningerne fgres ud i livet. Her skal man taenke i kommunikation, netvaerk og
planlaegning.

Se endvidere vejledning for innovation og entreprengrskab: https://www.emu.dk/modul/innovation-og-
entrepren%C3%B8rskab-vejledning-0

KULTURFORSTAELSE
Under udarbejdelse

Leeremidler i samfundsfag omfatter bade laeremidler, der er udarbejdet til direkte anvendelse i faget
(didaktiserede laeremidler), samt mange andre forskellige former for kilder, der ikke er bearbejdet
didaktisk. Herudover kan det omgivende samfund behandles som et leeremiddel, nar det indgar i
undervisningen, nar eleverne laver undersggelser eller foretager virksomhedsbesgg.

Didaktiserede lzeremidler kraever som regel i mindre grad didaktisk behandling af leereren. Det kan vaere
grundbgger eller lignende internetbaserede materialer, eller det kan vaere materialer, der er rettet mod
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saerlige omrader eller temaer. Grundbgger og lignende web-baserede materialer har den fordel, at de
praesenterer eleverne for fagets begreber og metoder pa en made, der er tilrettet til faget og til
eleverne.

Af andre kilder er avisartikler eller web-artikler af journalistisk art ofte anvendelige. | arbejdet med
journalistiske artikler er den faglige laesning uhyre vigtig, og det er ogsa vigtigt, at eleverne leerer at
anvende artiklerne fagligt, hvilket betyder, at de skal bruge de faglige perspektiver til at analysere
indhold i artiklerne. Tilsvarende galder for video/tv-indslag og radioudsendelser/podcasts.

Bade officielle hjemmaesider, kommercielle hjemmesider og hjemmesider fra interesseorganisationer og
politiske aktgrer kan vaere gode kilder til viden i samfundsfag, men ogsa her bliver elevernes kildekritiske
og faglige laesning central.

Ra data kan fremskaffes via bl.a. Danmarks Statistiks hjemmeside, og her er der rige muligheder for
eleverne til at fremstille deres egne data.

Sociale medier, der giver mulighed for flervejskommunikation, giver muligheder bade i undervisningen
og i forhold til det opsggende arbejde. Nar politikere kommunikerer, sker det ofte direkte via sociale
medier, og det giver eleverne mulighed for at fglge forskellige politikere og beslutningstagere direkte.
Ogsa her stiller det krav til eleverne om at kunne taenke kritisk, da der ikke er en medierende journalist,
der stiller de kritiske spgrgsmal, sa det er vigtigt, at eleverne bliver opmaerksomme p3, at den politiske
dialog pa de sociale medier ofte er praeget af at forega i cirkler, hvor de, der er enige, samler sig. Hvis
man vil have hele historien, ma man ogsa opsgge de modstridende synspunkter.

Det er vigtigt at have for gje, at det er elevens leering der szettes i centrum.

Leering er en asynkron proces, og i en klasse kan der vaere stor diversitet og heterogenitet. Det er derfor
op til lereren at differentiere og tilpasse undervisningen, sa hver enkelt elev bliver udfordret pa sit
niveau.

Der er to mader, hvorpa leereren kan imgdekomme elevernes forskelighed: ved at elevdifferentiere og
ved at undervisningsdifferentiere. Elevdifferentiering handler om at differentiere i forhold til eleverne, fx
ved at opdele dem efter niveau, kgn, behov osv. Undervisningsdifferentiering handler om, at laereren
tilretteleegger undervisningen inden for klassens faellesskab, sa den tager hensyn til den enkelte elevs
behov og forudseetninger. Her imgdekommes elevernes forskelligheder pa en sddan made, at alle elever
udfordres fagligt, socialt og personligt.

Begge mader kan vaere anvendelige i skolen, og er ikke ngdvendigvis hinandens modsaetninger.

Undervisningsdifferentiering som princip

Undervisningsdifferentiering kan ikke reduceres til en enkelt organisationsform eller
undervisningsmetode — der er tale om et princip, som ligger til grund for undervisningen.
Undervisningsdifferentiering er en kompleks stgrrelse, og bgr anskues ud fra et bredt perspektiv. Det er
ikke det samme som individualiseret undervisning, og det er heller ikke noget, der "blot" kan arbejdes
med i saerlige perioder om aret. Det ma veere et baerende princip for al undervisning.
Undervisningsdifferentiering kraever, at leereren har en stor evalueringskompetence. Leereren ma ud fra
de geeldende leereplaner Igbende evaluere klassens niveau samt vurdere, hvad der er naeste skridt for
bade klassen og den enkelte elev, hvilket kreever et taet samarbejde med eleverne. Laereren ma vaere
nysgerrig pa egen praksis og fx sammen med sit team undersgge, hvad der virker bedst ved Igbende at
tage stilling til nedenstaende spgrgsmal:

1. Hvad er det, jeg @nsker eleverne skal leere?
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2. Hvordan vil jeg planlaegge min undervisning efter det?
3. Hvordan ved jeg, at eleverne har leert det?
4. Hvordan vil jeg reagere, nar nogle elever ikke leerer det, eller nogle elever allerede kan det?

Pa skoler, hvor man har samlaeste klasser, stilles der krav til leereren om gget opmarksomhed i forhold
til undervisningsdifferentiering. Her ma laereren tilretteleegge undervisningen, sa den kan favne
leereplanens mal til flere klassetrin. Her kan der fx arbejdes med et kompetenceomrade for hele klassen,
hvor malene er niveaudelte og indarbejder flere af kompetenceomradets videns- og faerdighedsmal.

| al undervisning kan det veere brugbart at teenke undervisningen pa tre niveauer, men det kan vaere
seerligt vigtigt i de samlaeste klasser:

Niveau 1: Dét, alle skal kunne
Niveau 2: Dét, de fleste skal kunne
Niveau 3: Dét, nogle fa skal kunne

Niveauerne skal ikke anskues som statiske og der skal gives plads til, at eleverne kan bevaege sig mellem
niveauerne, fx inden for de forskellige omrader i faget. Klassen arbejder med det samme indhold, og
leerer og elev finder sammen ud af, hvilket niveau der er passende for den enkelte elev.

De fem omrader
Undervisningsdifferentiering gar ud p3, at laereren inden for klassens faellesskab tilpasser sin
undervisning til elevgruppens forskellighed med udgangspunkt i nedenstaende fem omrader (kilde 1):

¢ Indhold

e Metoder

e Organisering
e Materialer
e Tid

Leereren ma fx kunne veksle mellem, at eleverne arbejder alene, to sammen, i grupper og feelles i
klassen. Nogle elever skal have leengere tid til en opgave, og der kan vaere forskellige krav til
opgavelgsning. Der kan varieres i form af materialer og brug af metoder. Leereren kan ogsa tilretteleegge
dele af undervisningen, sa eleven selv kan vaere med til at vaelge indholdet, og hvor der stilles opgaver
pa forskellige niveauer.

Der er tale om et system, hvor leereren leder arbejdet i klassen, hvorefter eleverne kan overtage — i
hvert fald en god del af — ansvaret for egen lzering. Undervisningsdifferentiering kraever, at laereren er
en dygtig klasseleder, som kan sikre tydelighed og struktur, planlaegge undervisningen, sa der er
udfordringer til alle, og opbygge gode relationer til den enkelte elev.

Undervisningsdifferentiering i praksis
| praksis kan der arbejdes med undervisningsdifferentiering pa mange mader.

Cooperative Learning (CL) er en metode, som kan medvirke til en differentieret undervisning. CL er en
betegnelse for undervisning, hvor eleverne samarbejder efter bestemte principper og i tydelige
strukturer med henblik pa leering. Laeringen foregar oftest i teams, som skal frembringe en synergieffekt,
hvor den enkelte elev savel som fallesskabet bliver tilgodeset og har faelles indbyrdes ansvar. Her er det
vigtigt, at der gives plads til at lave fejl, og at alle elever aktiveres. Laereren ma i den forbindelse bl.a.
overveje, hvordan eleverne saettes sammen, samt hvilket tidsforlgb der arbejdes inden for.

Ugeskema er en anden metode, som ogsa kan fremme differentiering i undervisningen. Metoden gar
kort beskrevet ud p3, at alle de opgaver eleverne skal lave i Igbet af ugen, er opsummeret i et
afkrydsningsskema. | begyndelsen er opgaverne ens for alle, men ret hurtigt kan skemaet bruges til at
differentiere, sa der er forskel pa, hvilke opgaver eleverne skal Igse. Det er her afggrende, at opgaverne
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har fokus pa elevernes laering og ikke kun aktiviteter. Laereren ma lgbende i dialog med eleverne om
deres laering og brug af strategier.

Individuel tid er en tredje metode, som kan anvendes pa forskellig vis. Her afseaettes tid til, at eleverne
enten i det enkelte fag eller pa tvaers af fag arbejder med individuelle mal og opgaver tilpasset den
enkeltes niveau. Det kan fx udmgntes i et laeseband, hvor alle elever laeser, men netop udfordres pa
deres niveau. Det kan veaere laesning som afgranset mal, men kan ogsa omhandle faglig laesning.
Individuel tid kan ogsa udmgntes i en form for fordybelsesstund, hvor eleven alene eller sammen
fordyber sig i omrader, som der er brug for at samle op pa, repetere eller traene yderligere for at sikre
konsolidering. Her ma leereren samarbejde teet med bade den enkelte elev og sine kollegaer, for netop
at kunne imgdekomme den enkelte elevs behov.

Kilde: https://www.eva.dk/grundskole/undervisningsdifferentiering-baerende-paedagogisk-princip

Undervisningsdifferentiering i samfundsfag

Da samfundsfag ogsa handler om elevernes erfaringer og holdninger, har alle elever noget at bidrage
med i undervisningen. Men det er af samme grund ogsa et fag, hvor elevernes forskellige baggrunde kan
have stor betydning. Det gaelder ogsa, nar undervisningen bevaeger sig fra det holdningspraegede til det
mere samfundsfaglige, og iseer den faglige anvendelse af begreber, der er central for at kunne mestre
faget.

Nar elevers sociale og kulturelle baggrund ser ud til at have en relativ stor betydning i samfundsfaget,
kan det have en sammenhang bade med fagets arbejdsformer og dets indhold, bl.a. fordi faget i hgj
grad er praeget af brug af abstrakte begreber. Det er derfor vigtigt, at laereren er opmaarksom pa
elevernes forskellige forudsaetninger og er i stand til at udfordre alle elever pa et passende niveau hele
tiden. Tillige vil man mgde elever med saerlige behov i undervisningen, og det er i den forbindelse
vigtigt, at leereren er opmaerksom pa at skabe et inkluderende lzeringsmiljg, hvor alle opleves som
veerdifulde deltagere i den samfundsfaglige undervisning.

| arbejdet med fagets begreber er det ngdvendigt hele tiden at have fokus pa elevernes forforstaelse,
hvordan de opfatter begreberne, der bruges i faget, og hvordan deres fgr-faglige begreber kobles til de
faglige begreber. Det er her vigtigt at veere opmaerksom pa, at nogle af de begreber, der bruges i faget,
har en anden og ofte mere uprzcis betydning i hverdagssproget, fx helt centrale begreber som
demokrati. Og for nogle elever er demokrati et ord, der indgar i deres hverdagssprog, mens andre kun
har en meget vag fornemmelse for ordets betydning. Derfor er det en del af
undervisningsdifferentieringen at vaere opmaerksom pa elevernes begrebsanvendelse og
begrebsforstaelse.

Et andet aspekt er, at begreberne i samfundsfag kan vaere bade politisk og fagligt omstridte. Der er en
Igbende politisk diskussion om, hvordan fx demokratibegrebet skal opfattes, og denne diskussion skal
ligesom andre politiske diskussioner afspejles i klasserummet. P4 samme made er der faglige
diskussioner om de faglige begreber, fx kulturbegrebet eller baeredygtighed, og disse diskussioner skal
der ogsa veere plads til i undervisningen, sa vidt det er muligt. Men denne flertydighed ved fagets
begreber kan ogsa skabe problemer for eleverne, hvis det ikke bliver klart, hvornar et begreb fx har en
entydig faglig definition, og hvornar det er til diskussion. Derfor er det vigtigt, at leereren er tydelig i
beskrivelsen af praemisserne for de diskussioner, der er, fx om de faglige begreber.

Undervisningsdifferentiering betyder, at alle elever skal kommes i m@de pa det faglige niveau, hvor de
befinder sig, og de skal have udfordringer, der svarer til dette niveau. Nar faerdigheds- og vidensmal fra
lereplanen skal omsaettes til konkrete mal i en undervisningssituation, er det derfor vigtigt at vaere
opmarksom pa, hvordan malene forholder sig til hver enkelt elev. Det kan ggres enten ved at formulere
mal, der er feelles for klassen, men hvor der vil veere forskellig grad af malopfyldelse for forskellige
elever, men der kan ogsa veere tilfaelde, hvor man veaelger at formulere differentierede mal, saledes at
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der er flere mal, og ikke alle vil komme til at opfylde alle mal. | den formative evaluering er det vigtigt, at
elevernes forskellige grad af malopfyldelse bliver tydelig med henblik p3, at de og laereren bliver
bevidste om, hvor der skal seettes ind for at laere mere.

Undervisningsdifferentiering kan ses i forhold til opgaver og indhold, og her ma leereren vaere
opmaerksom p3, hvilke elever der kan handtere stgrre antal og mere komplekse kilder i et undersggende
arbejde, og hvilke der i hgjere grad har brug for at fa de passende materialer i en mere
tilrettelagt/adapteret form. Nogle elever kan fx uden besvaer laese en aviskronik om et aktuelt emne,
mens andre vil fa mere ud af at arbejde med et tv-klip, der findes pa nettet.

Formalet med den Igbende evaluering er, at elever og lzrer bliver bevidste om deres niveau, og
hvordan de skal arbejde for at komme videre i retning af de gnskede mal. Formativ evaluering kan
anvendes bade af leereren og den enkelte elev til at se, hvor langt man er néet. Det er vigtigt, at der
veelges evalueringsformer, der bade giver laereren mulighed for at vurdere elevernes niveau samt deres
styrker og svagheder, og som kan bruges af lzereren til Ipbende at justere undervisningen og de faglige
mal for de enkelte elever. Det helt essentielle er, at der gives konstruktiv og fremadrettet feedback til
eleverne.

Evaluering kan have form af test af paratviden i forhold til fx viden om det politiske system, EU,
gkonomi, politiske partier og deres holdninger osv., hvis det er vigtigt for laereren at fa viden om, hvad
eleverne har af forhandsviden, eller om de har opnaet den gnskede viden efter et forlgb. Det kan ogsa
virke som en gjendbner for eleverne, bade de der finder ud af, at de rent faktisk ved noget, og de der
bliver overraskede over, hvor lidt de ved.

En indledende ”diagnostisk” evaluering kan have en form, hvor eleverne bliver bedt om at understrege
de ord, de ikke forstar i teksten, og disse kan sa gennemgas af laereren i feellesskab med klassen, eller
lereren kan samle elevernes lister over ord og bruge dem i den videre planlaegning af fx fgr-
laesningsaktiviteter.

Undervejs i et forlgb kan den formative evaluering forega pa mange forskellige mader. Laereren vil
Igbende vurdere, om eleverne er med, om der er noget der skal uddybes osv. Men der kan ogsa indga
Igbende tests eller respons pa delopgaver i et forlgb.

Hvis et forlgb afsluttes med en fremlaeggelse eller anden form for deling af resultater, er det vigtigt, at
leereren evaluerer med henblik pa at give respons i forhold til malopfyldelse og i forhold til, hvordan
eleverne skal arbejde videre.

Evaluering i form af aflevering af kortere skriftlige opgaver er hensigtsmaessig af flere grunde: Det giver
leereren materiale fra alle elever, og der er mulighed for individuel respons. Det behgver ikke at veere
lange rapporter, men kan have form af korte blogindleeg, laeserbreve eller skriftlige besvarelser af
leererstillede opgaver, fx med udgangspunkt i anvendelse af kilder.
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KILDER

Vejledninger til fagene fra Forenklede Faelles Mal, Undervisningsministeriet, 2014-2018:
http://www.emu.dk/omraade/gsk-leerer

Leitfaden zu den Fachanforderungen, Ministerium fir Schule und Berufsbildung des Landes Schleswig-Holstein,
2014-2016: http://lehrplan.lernnetz.de
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BILAG

LASETEKNIKKER

LASESTRATEGIER 7.-10. KLASSE

LASETEKNIKKER
LESETECHNIKEN

LASESTRATEGIER +

alle fag

FOR DU LASER

OVERBLIKSLASNING ORIENTIERENDES LESEN

Kig pa overskrifter, billeder Verschaffe dir einen

samt for- og bagside.

Skim teksten: Det vil sige,
lad blikket g& ned over
teksten uden at lese alle
ord.

groben Uberblick — wo
ist die Uberschrift, gibt

es Bilder, wie ist der Text
eingeteilt? .

Skim titel, for- og bagside, illustrationer. Hvad forventer du
af teksten?

Hvad ved du allerede om temaet eller forfatteren? Skriv
stikord, eller lav tankekort.

Hvilken teksttype og genre l@ser du?
Hvad er tekstens formal?

Hvad er dit leseformal? Velg den leseteknik og evt. en
notatteknik, der passer til leseformalet.

MENS DU LASER

Wird auch Skimming
genannt. Verschaffe dir
einen groben Uberblick
tiber den Textaufbau und
Inhalt (Uberschriften

und Bildtexte lesen, .
Textabschnitte und Worter
tiberfliegen). Wovon .

handelt der Text?

e

NARLASNING INTENSIVES LESEN

Lzes alle ordene langsomt
og omhyggeligt.

Lies den Text ganz

genau, um den Inhalt "

zu verstehen. Mach dir
Randnotizen, benutze den
Textmarker.

PUNKTLASNING SUCHENDES LESEN

Lad dine gjne glide hen
over teksten, indtil du fin-
der den information,

du leder efter.

Wird auch Scanning
genannt. Du suchst
nach ganz bestimmten
Informationen/Wortern/
Zahlen, um Fragen oder
Aufgaben zu l6sen.

Markér og undersgg ord, du ikke kender. Brug
ordstrategier til ord eller tekststeder, du ikke forstar. Brug
fx ordbogen eller din viden fra andre sprog.

Hvad handler teksten om - hvad drejer den sig om?
Markér vigtige dele af tekstens indhold.

Skriv notater - benyt den valgte notatteknik, fx
kolonnenotat, tidslinje.

Stil sporgsmal til teksten (pd, mellem og bag linjerne).

EFTER DU HAR LAST

Visualiser indholdet, fx ved hjalp af illustrationer, tegninger
eller grafiske modeller for at fa overblik over tekstens
struktur og indhold, fx

+  kolonneskema, fx problem-virkning-arsag-lasning v.
fagtekster

«  Venn-diagram for at se pa ligheder og forskelle

»  struktureret tankekort.

Opsummér indholdet med dine egne ord.

Hvad er tekstens formal og budskab, og hvilket perspektiv
har teksten pa emnet?

St teksten ind i sammenhang, fx samfundsmassig,
genremassig osv., og vurdér tekstens udsagn kritisk.
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